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Resumen. Este trabajo tiene como objetivo analizar la problematica del abandono en
el primer afo de la carrera de Medicina de la Facultad de Ciencias Médicas (FCM)
de la Universidad Nacional de Rosario (UNR), Argentina, desde la perspectiva de los/
as docentes. A nivel metodologico se posiciona desde la perspectiva del estudio de
casos, adoptando a la FCM-UNR como caso instrumental e intrinseco, para lo que
se implementaron estrategias metodolégicas de recoleccion de datos mixtas cuanti-
cualitativas. Como primerabordaje, analizamos algunos indices institucionales disponibles
relacionados con el abandono durante el periodo 2010-2020, para luego detenernos en
las percepciones docentes sobre las posibles causas de dicha problematica. Desde la
perspectiva abordada se considera que las instituciones configuran un condicionante
primario para el desempefo académico y la permanencia de los/as estudiantes.
Asimismo, el vinculo con los/as docentes, especialmente de primer afno, ocupa un lugar
de suma importancia en la permanencia de los/as estudiantes en la universidad. Queda
de manifiesto la necesidad de indagar mas profundamente las percepciones de los/as
docentes y el rol institucional en esta problematica porque consideramos que el modo
en que se conciba a las causas principales del abandono tendria incidencias en sus
posicionamientos en relacion con la ensefanza.
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TEACHING VIEWS ON STUDENT DROPOUT IN THE MEDICINE DEGREE AT
THE UNIVERSIDAD NACIONAL DE ROSARIO, ARGENTINA

Abstract. The purpose of this work is to analyse the problem of dropout in the first year
of the Medicine degree at the Facultad de Ciencias Médicas (FCM) of the Universidad
Nacional de Rosario (UNR), Argentina, from the perspective of the teachers. At a
methodological level, itis positioned from the perspective of case studies, adopting the
FCM-UNR as an instrumental and intrinsic case, for which methodological strategies
for collecting quantitative-qualitative mixed data were implemented. As a first
approach, we analyse some available institutional indices related to dropout during
the period 2010-2020, and then focus on teachers' perceptions of the possible causes
of said problem. From the perspective addressed, it is considered that institutions
constitute a primary condition for the academic performance and permanence of
students. Likewise, the link with teachers, especially first-year teachers, occupies
a very important place in the permanence of students at the university. The need to
investigate more deeply the perceptions of teachers and the institutional role in this
problem is evident because we consider that how the main causes of abandonment
are conceived would have an impact on their positions about teaching.
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1. Introduccioén

Este articulo se enmarca en un proyecto de investigacion en el que se pretendio dar
cuenta de la problematica del abandono de estudiantes de primer afio de la Facultad
de Ciencias Médicas (FCM) de la Universidad Nacional de Rosario (UNR) en un
contexto de incremento sostenido de la matricula de ingresantes’. Esta observacion
nos llevé a reflexionar sobre si es posible brindar educacion de calidad en un
contexto de masividad, tension que forma parte de los debates politicos, sociales
y académicos sobre las caracteristicas y problematicas del sistema universitario
argentino desde el retorno de la democracia hasta el presente.

Los procesos de masificacion del nivel universitario iniciados fundamentalmente
desde mitad del siglo XX produjeron una expansion de la matricula en las instituciones
de educaciéon superior a nivel mundial, nacional y local. En Argentina, esta
masificacion -producto de demandas sociales historicas por la democratizacion del
sistema educativo- ha ido forjando un publico estudiantil cada vez mas heterogéneo
en términos de su perfil individual y socioeconémico, formacion en la escuela media
y expectativas.

El proceso de democratizacion del sistema universitario argentino fue gradual, pero
en los ultimos afios se ha acentuado. En Argentina, segun datos relevados por la
Secretaria de Politicas Universitarias (SPU, Ministerio de Educacioén, 2021), en el
periodo 2011-2020 la matricula de pregrado y grado crecio un 28.2%, evolucion que
también se refleja en la cantidad de nuevos/as inscriptos/as (55.5%). En el caso de
América Latina, el nimero de universidades pas6 de menos de 100 a mas de 5000
entre 1950 y 2000. La cantidad de estudiantes crecio de 600.000 a mas de 8.000.000
en el mismo periodo (Gallo, 2005).

Segun la Comisién Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL, s/f), la tasa
bruta de matricula subié del 6% en 1970 al 17% en 1990, al 22,7% en 2000 y al
32,4% en 2007 En el lapso 2000-2007 la tasa bruta de matricula de Argentina pasé6
del 53,4% al 68,1%, Brasil del 16,1% al 30%, Colombia del 24% al 33%, Chile del
37,3% al 52,1%, México del 19,6% al 26,3%. A pesar de que nuestro pais tiene
una tasa bruta de matricula mas alta comparada con Brasil, Colombia y México, el
porcentaje de egresados/as es bajo (11,1%) y similar al resto de los paises (Brasil
8,1%, Colombia 9,7%, México 14,9%, Uruguay 9,6%) (Ezcurra, 2011).

Asumiendo que los primeros afos de la universidad constituyen un tramo critico,
debido a las altas tasas de abandono mencionadas, en los ultimos afios se observa
en América Latina un crecimiento exponencial de los estudios centrados en
problematicas asociadas al primer afo y al ingreso a la universidad. Asi, encontramos
trabajos que abordan la articulacion entre la escuela media y la universidad (Bombini
y Labeur, 2017; Carli, 2012; Sendodn, 2005), el ingreso a la universidad y la incidencia
de factores institucionales, académicos y pedagdgicos (Chiroleu, 2018; Ezcurra,
2011; Lattuada, 2017; Linne, 2018; Marquina, 2011; Pierella, 2011; Pogré et al.,
2018) y el abandono de los estudios superiores (Di Gresia, 2009; Ezcurra, 2019;

1 Andlisis de la problematica del abandono en el primer afio de la Carrera de Medicina de la
Universidad Nacional de Rosario desde la perspectiva de los profesores y estudiantes, Facultad de
Ciencias Médicas, Universidad Nacional de Rosario (Resoluciéon CD 1967/2020).
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Garcia y Adrogué, 2015; Santos Sharpe, 2016 y 2020; Santos Sharpe y Carli, 2016,
entre otros).

Las investigaciones de las Ultimas décadas destacan la necesidad de superar
enfoques centrados en los/as estudiantes como sujetos responsables de sus propios
fracasos, para atender a condicionantes politicos, institucionales y académicos
(Ezcurra 2011; Pascarella y Terenzini, 1991; Tinto, 1993; Parrino, 2016).

Una mirada simplicistay unicausal, invita a suponer que elabandonoy desgranamiento
son cuestiones propias de los/as estudiantes, y ajenas a la universidad. Sin embargo,
resulta dificil eludir la responsabilidad que inevitablemente tienen las propias
instituciones universitarias relacionadas con la organizacion del plan de estudio, las
normativas, los contenidos de las areas y los vinculos entre docentes y estudiantes.
Por consiguiente, nos propusimos analizar la problematica del abandono en el primer
afo de la carrera de Medicina de la UNR a partir de diversos indices institucionales,
para luego focalizar la problematica a partir de las percepciones de docentes de
primer ano.

2. Metodologia

A nivel metodolégico este proyecto se posiciona desde la perspectiva del estudio
de casos adoptando a la FCM-UNR como caso instrumental e intrinseco (Sadin
Esteban, 2003; Stake, 1998). De este modo, el disefio del presente estudio fue una
investigacion de campo de tipo no experimental con un enfoque metodolégico que
combind técnicas de recoleccion de datos cuantitativos y cualitativos (Sabino, 1992).

Como primer abordaje, analizamos algunos indices institucionales disponibles
relacionados con el abandono durante el periodo 2010-2020, para luego detenernos
en las percepciones docentes sobre las posibles causas de dicha problematica.

La eleccion del periodo 2010-2020 se debid a que en 2010 comenzo6 a utilizarse
el Sistema Guarani del cual se cuenta con un registro ordenado y sistematico. La
informacion se obtuvo a partir de informes de la Secretaria Académica de la FCM-
UNR (seguimiento cohorte 2010-2015, base de Medicina del Sistema GUARANI),
de los boletines estadisticos de la Direccion de Estadistica Universitaria UNR, y de
datos provistos por las Secretarias de primer y segundo afio provenientes del SIU
Guarani FCM. Asimismo, se realizé un analisis longitudinal de las cohortes de 2010
y 2011 desde el afo de ingreso y durante un periodo de tiempo delimitado de 5 afios

Como técnica de recoleccion para indagar las percepciones de los/as docentes de
primer afio sobre la problematica del abandono en la carrera de Medicina de la FCM-
UNR se utilizé un cuestionario online con respuestas mayoritariamente cerradas. Las
respuestas al instrumento fueron andénimas y voluntarias, dando lugar a una muestra
por disponibilidad (Sabino, 1992). Se llevaron a cabo al inicio del ciclo lectivo 2020.
Se invité a participar a los/as 110 docentes de primer afio. La invitacion se realizo por
mail y a través del grupo de WhatsApp desde la coordinacién de las areas de primer
afo (“Crecimiento y Desarrollo” y “Nutricién”) de la FCM-UNR.

La muestra obtenida fue heterogénea en términos de edad, pertenencia disciplinar,
tipo de cargos (Ayudante de primera o Ayudante de segunda; Jefe de Trabajos
Practico, o Profesor Adjunto o Titular) y dedicaciones (simple, semiexclusiva o
exclusiva), antigliedad en la docencia e investigacion y tipo de formacién (carrera de
grado, postgrado, formacion docente).
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En el cuestionario se hizo foco en las siguientes dimensiones:
- percepcion respecto de la tasa de abandono en el primer afo de la carrera de
Medicina de la FCM-UNR.
- percepcion de las causas de abandono en relacion con dificultades
vinculadas con la institucion y las disciplinas (ingreso a una institucion con
nuevas normativas, organizacién del plan de estudios, contenidos de las
materias, formas de ensefanza), dificultades vinculadas con el/la estudiante
(aprobacion de evaluaciones, adaptacion a exigencias académicas, escasez
de conocimientos previos, problemas vocacionales, aspectos del aprendizaje)
y dificultades vinculadas a condiciones externas (situacion socioecondémica
familiar, adaptacion a la vida en la ciudad).
El analisis de los datos se realizo a través de estadistica descriptiva -frecuencias
y porcentajes- para las respuestas cerradas, mientras que en las respuestas
abiertas se realiz6 un analisis de contenido en base a la teoria fundamentada, en
la medida en que el proceso de conceptualizacion procede de los datos obtenidos
en la investigacion, empleando el método comparativo constante para identificar
categorias emergentes y recurrentes (Glaser y Strauss, 1967).
El cuestionario anénimo incluyd un consentimiento informado que detallaba los
objetivos del estudio, el equipo de investigacion y un modo de contacto para preguntas
sobre el instrumento o sobre la indagacion en curso. El proyecto fue debidamente
acreditado (80020190100191UR, Convocatoria 2020) ante la Secretaria de Ciencia
y Tecnologia de la UNR.

Cabe aclarar que el concepto de abandono utilizado sigue la definicién desarrollada por
el Instituto Internacional para la Educacion Superior en América y el Caribe (IESALC)
como “la cantidad de estudiantes que abandona el sistema de educacién superior
entre uno y otro periodo de tiempo” (Parrino, 2016, p.198). Santos Sharpe (2019
y 2020) ha planteado la categoria de discontinuidad de los estudios universitarios
en lugar de los tradicionales términos como desercion o abandono, debido a las
asociaciones con la responsabilidad individual que podrian desprenderse de estos
ultimos conceptos. Por ello, es importante advertir que la definicién de abandono
considerada dista de ser 6ptima ya que la misma puede ser circunstancial o no
definitiva y una vez que las circunstancias particulares de los sujetos sean resueltas,
podria darse un retorno a la universidad. En otros casos, puede que el estudiante
haya reconsiderado la carrera y optar por otra, lo cual no implica un real abandono del
sistema universitario. Pese a tener en cuenta estas consideraciones y apuntando a
la realizacién de estimaciones cuantitativas a partir principalmente de los indicadores
estadisticos disponibles, se optd por llevar a cabo dicho recorte en la medida en que
nos permite aproximarnos a nuestro objeto de analisis.

3. Resultados

3.1. Problematica del abandono en la carrera de Medicina de la UNR

En la cohorte 2010-2020 es posible identificar un promedio de 18,4% de estudiantes
no reinscriptos con valores mas cercanos al 25% en los ultimos afios para el caso
de la FCM, tal como puede verse en la Tabla 1. Este dato no difiere a lo observado
considerando todas las carreras en su conjunto (UNR) con un promedio de
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20,5%. Cabe aclarar que se considera como estudiante no reinscrito a aquellos/
as estudiantes que no hayan realizado el reempadronamiento anual o algun tipo de
actividad académica, como anotarse para cursar o rendir una materia.

Respecto del indicador “no reinscripto” es pertinente aclarar que el mismo no deja
de ser relativo, ya que las estadisticas de la UNR no distinguen entre quienes nunca
retoman los estudios o sélo han cambiado de carrera.

Tabla 1. Analisis de estudiantes no reinscriptos independientemente del afio
que cursen de la carrera de Medicina (cohortes 2010 al 2020)

Cohorte | Estudiantes . Nro_. % Estud.ia_ntes . Nro_. %
UNR reinscriptos Medicina | reinscriptos
2010 73.109 13.832 18,9 9.220 1.556 16.9
2011 72.854 15.923 21,9 9.190 1.312 14,3
2012 74.726 13.937 18,7 9.361 1.417 15,1
2013 74.234 14.648 19,7 9.690 1.096 11,3
2014 77.223 13.367 17,3 10.272 1.399 13,6
2015 80.170 14.521 18,1 10.912 1.423 13,0
2016 79.095 19.115 24,2 11.054 2.524 22,8
2017 81.751 16.911 20,7 12.906 3.475 26,9
2018 82.540 17.529 21,2 13.021 3.208 24,6
2019 85.443 19.056 22,3 12427 3.135 25,2
2020 86.894 19.511 22,5 13.190 No disp. No aplica
Promedio 78.912,6 16.213,6 20,5 11022,1 2054,5 18,4

Fuente: elaboracion propia en base a datos de los Boletines estadisticos de la Direcciéon de
Estadistica Universitaria UNR.

Para analizar el problema del abandono en la FCM UNR comparamos la cantidad
de ingresantes (inscriptos a cursar en la primera area de primer afio Crecimiento y
Desarrollo) con los de la segunda area de primer afio (Nutricion) y la de la primera
area de segundo afo (Sexualidad, Género y Reproduccion) de las cohortes 2010-
2020.

Aunque solo consideramos el periodo posterior, la tasa de estudiantes que no se
inscriben al area siguiente (~25 % a la segunda area de primer afio y ~48 % al
area de segundo afo en el periodo lectivo inmediato) (Figura 1) podria considerarse
indicador de la problematica de abandono.

Particularmente, se observa una diferencia notoria en 2020 en relaciéon con el
porcentaje promedio; mientras la cantidad de ingresantes fue la mayor (~4000), los/
as inscriptos a la primera area de segundo ano estuvo en los registros mas bajos
(n=808) del periodo analizado, representando una disminucion respecto de los/as
ingresantes de 70,1% por encima de la media de ~48% que mencionamos. Cabe
recordar aqui que el aino 2020 estuvo atravesado por la pandemia por Covid-19 y
que, coincidente con nuestros resultados, diversos autores (Cardinaux, 2020; Dussell
et al., 2020; Puiggrés, 2020; Pierella et al., 2022; Brun et al., 2022) sefialan que la
consecuente virtualizacion forzosa supuso una profundizacién de las desigualdades
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educativas que puede implicar un crecimiento del abandono estudiantil.

Figura 1. Cantidad de inscriptos a cursar en ambas areas de primer afo y la
primera area de segundo ano
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Fuente: elaboracién propia segun Datos SIU FCM.

Este porcentaje de disminucion del 47,9% de estudiantes que no alcanzan la primera
area de segundo afo dista mucho de aquel 18,4% promedio de estudiantes que
no se reinscriben a la carrera de Medicina de la UNR. Esto se deberia a que este
ultimo es un valor que estima la tasa de abandono de todos los/as estudiantes de la
FCM, tanto de primer afilo como del resto de los afios de la carrera. De esta manera,
se evidencia que el primer afio es un tramo critico al considerar la problematica
del abandono y la continuidad de los estudios superiores, en la medida en que la
tendencia a la permanencia y el egreso pareciera verse dificultada.

3.2. Anadlisis de trayectoria de la carrera de Medicina (cohortes 2010-2011)

El analisis de trayectoria pretende mostrar una situacion de desgranamiento
universitario como factor indice de que el abandono es una problematica relevante
en la FCM-UNR. Para llevar a cabo este andlisis se examinaron las cohortes 2010 y
2011 en forma longitudinal desde el afio de ingreso y durante un periodo de tiempo
delimitado de 5 afos. Esta ventana temporal, analizada en términos de trayectorias,
se corresponde con el tramo de la vida estudiantil tomando en consideracion la
duracion tedrica de la carrera de Medicina. Vale la pena destacar que en este analisis
la trayectoria solo es considerada desde una perspectiva objetiva y lineal, pero la
misma implica procesos complejos, incluyendo una dimensién subjetiva que no es
abarcada en nuestro analisis (Cotignola, et al., 2017; Terigi, 2009).

La Tabla 2 muestra el analisis de trayectoria de las cohortes 2010 y 2011 respecto
al ritmo de avance planteado en el disefo curricular, tanto en lo que respecta a la
regularizacion de cada area como la acreditacion del examen final correspondiente.
La Tabla 3 muestra la misma informacion, pero expresada como porcentaje en
funcion de la cantidad de ingresantes en cada cohorte.
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Tabla 2. Analisis de trayectoria (cantidad de regularizaciones y acreditaciones)
de las cohortes 2010 y 2011

Afio Area Afio académico Regularizacion Afio académico Acreditacion
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Ingresantes 181 1855 1818 1855
8
1 cyD 921 1157 414 570
Nutricion 761 952 211 306
2 SGyR 399 541 326 475
TyTL 380 524 252 383
SHym 368 513 130 207
3 Injurias 246 381 200 291
Defensa 242 372 52 166
4 Pediatria 196 289
Gin-Obst 198 295 61 15
5
Clin-Quir 194 288
Clin-Med 197 288
5 Pediatria 188 289 10 197
0
Clin-Quir 195 287 29 129
Clin-Med 196 283 4 48

Notas: CyD: Crecimiento y Desarrollo. SGyR: Sexualidad, Género y Reproduccién. TyTL: Trabajo
y Tiempo Libre. SHyM: El Ser Humano y su Medio. Gin-Obst: Gineco-Obstetricia. Clin-Quir: Clinica
Quirdrgica. Clin-Med: Clinica Médica.

Fuente: Informes de la Secretaria Académica de la FCM-UNR (seguimiento cohorte 2010-2015).

Tabla 3. Analisis de trayectoria (porcentaje de regularizaciones y acreditaciones)
de las cohortes 2010 y 2011

Afo Area Afo académico Regularizacion Afho académico Acreditacion
2010 2001 2012 2013 2014 2015 2010 2017 2012 2013 2014 2015
Ingresant 181 1855 1818 1855
es 8
1 CyD 50.7 624 228 307
Nutricion 419 513 116 165
2 SGyR 219 292 179 256
TyTL 209 282 139 212
SHyM 202 277 72 112
3 Injurias 135 205 1.0 157
Defensa 13.3 201 29 89
4 Pediatria 108 156
Gin-Obst 109 159 34 84
Clin-Quir 10.7 155
Clin-Med 108 155
5 Pediatria 103 156 55 106
Clin-Quir 10.7 155 16 7.0
Clin-Med 10.8 153 02 26

Notas: CyD: Crecimiento y Desarrollo. SGyR: Sexualidad, Género y Reproduccién. TyTL: Trabajo
y Tiempo Libre. SHyM: EI Ser Humano y su Medio. Gin-Obst: Gineco-Obstetricia. Clin-Quir: Clinica
Quirdrgica. Clin-Med: Clinica Médica.

Fuente: Informe Secretaria Académica de la FCM-UNR (seguimiento cohorte 2010-2015).

En relacion con las regularizaciones de las areas y considerando el numero de
ingresantes en cada cohorte, se observa que la mayor disminucion se produce
durante el primer (50%) y segundo (75%) afio fundamentalmente y alcanzando
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valores de 90% al final del ultimo afio.

Considerando el numero de ingresantes en cada cohorte, se observa un
bajo porcentaje de regularidad en primer afio (~50%) y segundo afio (~25%)
fundamentalmente, y alcanzando valores de ~12,5% al final del ultimo afio para
las cohortes analizadas. Esta problematica se profundiza ain mas si analizamos
el porcentaje de acreditaciones de los examenes finales siendo entre ~10-15% en
primer y segundo afio, pero alcanzando tan solo el 0,2% (cohorte 2010) y 2,6%
(cohorte 2011) en el ultimo afo (Tabla 3). Este dato esta muy por debajo del 25,1%
de egresadas/os de grado en el tiempo tedrico esperado para una determinada
carrera informado por la SPU (2021) con diferencia entre universidades estatales

(19,8%) y privadas (47,3%).
3.3. Andlisis de trayectoria durante el primer aio de la carrera de Medicina
(cohortes 2010-2011)

Para el caso de la cohorte 2010 (Tabla 4) se puede observar que en ese mismo
afio lectivo regularizaron el area de Crecimiento y Desarrollo un total de 921
(50,7%), mientras que un 11,7% (n=213) lo hizo al afio siguiente (2011), un 2,4%
(n=44) en 2012, un 1,3% (n=24) en 2013, un 0,4% (n=8) en 2014, y un 0,6% (n=18)
logroé regularizar esta area 5 afios después de su ingreso. En total, 1.220 (67.1%)
estudiantes de la cohorte 2010 regularizaron el area de Crecimiento y Desarrollo en
5 afios, mientras que un 32,9% (n=598) no ha podido regularizar la primera area de
primer afio. En forma similar se detallan los datos de la regularizacion de la segunda
area de primer afno (Nutricién) donde durante el primer afio lectivo han logrado
regularizar un total de 761 (41,9%), alcanzando el 58,3% (n=1060) luego de 5 afios
de su ingreso, quedando 758 (41,7%) estudiantes sin regularizar.

Al analizar las acreditaciones se observa que del total de estudiantes de la cohorte
2010 solo 682 (37,5%) y 597 (32,8%) han logrado acreditar los examenes finales de
las areas Crecimiento y Desarrollo y Nutricién respectivamente durante el periodo
2010-2015 (Tabla 4).
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Tabla 4. Analisis de trayectoria (regularizaciones y acreditaciones) de las areas
de primer afio de la cohorte 2010

Afio que . ) No
regularizo Afo que acreditaron acreditaron
2010 2010 2011 2012 2013 2014 2015
cyD 921/1818 409 116 16 5 3 4 368
Nutricion 761/1818 206 174 69 21 7 5 279
2011
cyD 213/1818 74 17 8 1 1 112
Nutricion 209/1818 26 43 22 3 115
2012
cyD 44/1818 13 2 1 28
Nutricion 52/1818 3 9 1 39
2013
cyD 24/1818 6 1 1 16
Nutricion 22/1818 4 1 17
2014
cyD 8/1818 1 7
Nutricion 8/1818 1 6
2015
cyD 10/1818 3 7
Nutricion 8/1818 7
2010/2015
cyD 1220/1818 409 190 46 21 6 10 0 538
Nutricion 1060/1818 206 200 115 56 1 7 2 463

Notas: CyD: Crecimiento y Desarrollo.

Fuente: Informe Secretaria Académica de la FCM-UNR (seguimiento cohorte 2010-2015).

Para el caso de los/as estudiantes de la cohorte 2011 (Tabla 5) se puede observar
que en ese mismo afio lectivo regularizaron el area de Crecimiento y Desarrollo
un total de 1.157 (62,4%), mientras que un 6% (n=111) lo hizo al afio siguiente
(2012), un 1,8% (n=33) en 2013, un 0,9% (n=17) en 2014, y un 0,4% (n=8) en 2015
logré regularizar esta area. En total, 1.326 (71,5%) estudiantes de la cohorte 2011,
lograron regularizar el area de Crecimiento y Desarrollo en un periodo de 4 afios,
mientras que un 28,5% (n=529) no ha podido regularizar la primera area de primer
ano. En forma similar se detallan los datos de la regularizacién de la segunda area
de primer afio (Nutricién) donde en ese primer afio lectivo han logrado regularizar un
total de 952 (51,3%), alcanzando el 62,7% (n=1.164) luego de 4 afios de su ingreso,
quedando 691 (37,3%) estudiantes sin regularizar.

Al analizar las acreditaciones se observa que del total de estudiantes de la cohorte
2011 solo 771 (41,6%) y 698 (37,6%) han logrado acreditar los examenes finales de
las areas Crecimiento y Desarrollo y Nutricion respectivamente durante el periodo
2011-2015.

66 BRUN ETAL. : MIRADAS DOCENTES SOBRE...



Tabla 5. Analisis de trayectoria (regularizaciones y acreditaciones) de las areas de primer afio
de la cohorte 2011

Afio que .. . No
regularizé Afio que acreditaron acreditaron
2011 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
CyD 1157/1855 568 103 22 8 3 453
Nutricién  952/1855 305 218 66 19 10 3 331
2012
cyD 111/1855 40 6 1 64
Nutricién  152/1855 25 25 8 1 93
2013
cyD 33/1855 9 2 1 21
Nutricién ~ 37/1855 2 9 2 24
2014
cyD 17/1855 3 1 13
Nutricién ~ 15/1855 2 13
2015
cyD 8/1855 3 1 4
Nutricién 8/1855 1 2
2011/2015
cyD 1326/1855 568 143 a7 13 8 2 555
Nutricién 1164/1855 305 243 93 36 16 5 466

Notas: CyD: Crecimiento y Desarrollo.

Fuente: Informe Secretaria Académica de la FCM-UNR (seguimiento cohorte 2010-2015).

Por ultimo, tomando en consideracion 5 afios consecutivos para la cohorte 2010
y 4 afos para la cohorte 2011, y si bien aun podrian quedar algunos estudiantes
en condicidon de recursantes de primer ano, consideramos que la sumatoria de
estudiantes que no han logrado regularizar las areas y quienes no han acreditado
los examenes finales de primer afio en el periodo mencionado, serian -al menos
en su mayoria- estudiantes que han abandonado la carrera de Medicina (Tabla 6).
Este calculo nos arroja un valor estimado de abandono en primer afio del 60% para
ambas areas y ambas cohortes analizadas, lo cual esta por encima del valor que
nos arroja al comparar el numero de ingresantes versus la cantidad de inscriptos a
la primera area de segundo afio en las mismas cohortes analizadas (2010: 53,6%;
2011; 46,4%). Como se menciond previamente, esta discrepancia podria deberse
a estudiantes recursantes o bien que no han logrado acreditar la primera area
de primer afo y, por consiguiente, por el sistema de correlatividades vigentes, no
pueden inscribirse en segundo afio.

SABERES. VOL. 17, NUM. 1 (2025). 57-77. SECCION ARTICULOS 67



Tabla 6. Analisis de trayectoria (posibles abandonos) del de primer afio la
carrera de Medicina de las cohortes 2010 y 2011

Ingresantes 2010 No Regulares en el periodo 2010-2015 Total posibles
(n=1818) regularizaron Acreditaron el final No acreditaron el final abandonos™
CyD 598 (32.9%) 682 (37.5%) 538 (29.6%) 1136 (62.5%)
Nutricion 758 (41.7%) 597 (32.8%) 463 (25.5%) 1355 (67.2%)
Ingresantes 2011 No Regulares en el periodo 2011-2015 Total posibles
(n=1855) regularizaron Acreditaron el final Mo acreditaron el final abandonos™
cyD 529 (28.5%) 771 (41.6%) 555 (29.9%) 1084 (58.4%)
Nutricién 691 (37 3%) 698 (37 6%) 466 (25.1%) 1157 (62.4%)

Notas: CyD: Crecimiento y Desarrollo.

* Estimacién que surge de sumar quienes no regularizaron y no acreditaron los examenes finales de
primer afio en un periodo de 5 afios para la cohorte 2010 y 4 afios para la cohorte 2011.

Fuente: Elaboracién propia en base al Informe Secretaria Académica de la FCM-UNR (seguimiento
cohorte 2010-2015).

4. Percepciones de los/as docentes de primer afio sobre la problematica del
abandono

El abordaje de la perspectiva de los/as docentes pretende incorporar a la institucion
como parte de la problematica, intentando, o tendiendo a superar enfoques centrados
exclusivamente en la responsabilidad de los/as estudiantes.

En cuanto a las caracteristicas de la muestra es necesario marcar que completaron
el cuestionario, aceptando colaborar voluntariamente y otorgando su consentimiento
para participar de la investigacion, un total de 57 docentes (aproximadamente el 53%
del total); 52,6% correspondientes al género femenino (n=30) y 47,4% al masculino
(n=27). Mas del 80% de los/as participantes tenia una edad comprendida entre 30
y 59 afios.

En lo que respecta a su formacion de grado el 70,2% (n=40) eran médicos/as,
mientras que el restante 29,8% se repartié entre los siguientes titulos de grado:
bioquimico/a (n=3), biotecndlogo/a (n=3), psicologo/a (n=2), farmacéutico/a (n=1),
Lic. en biologia (n=2), Lic. en educacion para la salud (n=4), Lic. en enfermeria (n=1)
y Lic. en filosofia (n=1).

De acuerdo con el afio de graduacion, el 35,1% (n=20) se habia graduado hace mas
de 15 afios, el 21,1% (n=12) entre 11 y 15 afios, el 21,1% (n=12) entre 6 y 10 afios y
el 22,8% (n=13) hace menos de 5 afios.

Considerando la formacion de postgrado, un 33,3% no ha cursado un postgrado, un
49% es especialista o esta realizando una especializacion, el 8,8% ha completado o
esta cursado una maestria y el 21% ha completado o esta cursando un doctorado.

En lo que respecta al cargo docente, el 31,6% (n=18) eran Auxiliar de primera
Auxiliares de segunda, 61,4% (n=35) eran Jefes de Trabajos Practicos, 5,3% (n=3)
eran Profesores Adjuntos y el 1,7% (n=1) era Profesor Titular. Segun la dedicacion, el
57,9% (n=33) tenia dedicacion simple, 26,3% (n=15) tenia dedicacion semiexclusiva
y el 15,8% (n=9) tenia dedicacién exclusiva. Los/as mismos/as tenian una mediana
de antigliedad en la docencia de 16 afos (rango 1-40; IC95% 10-21) y como docente
de primer afio de 10 afios (rango 1-36; 1C95% 5-17).

68 BRUN ETAL. : MIRADAS DOCENTES SOBRE...



En mayor o menor medida se logré la participacion de todas las disciplinas que
intervienen en las areas de primer afio (Crecimiento y Desarrollo y Nutricion):
biologia (n=13; 22,8%), anatomia (n=10; 17,5%), quimica (n=8; 14%), histologia y
embriologia (n=6; 10,5%), fisiologia (n=4; 7%), medicina y sociedad (n=4; 7%), fisica
(n=3; 5,3%), paidopsiquiatria (n=2; 3,5%) y medicina preventiva y social (n=1; 1,8%).
El 10,5% restante (n=6) indic6 no pertenecer a una disciplina especifica ya que son
docentes dependientes de las areas de primer afio.

4.1. Percepciones de los/as docentes de primer afo sobre la problematica del
abandono

Al ser consultados por la cantidad de estudiantes en sus clases disciplinares, los/
as docentes indicaron una mediana de 150 estudiantes (rango 30-250; 1C95% 100-
200); mientras que en las tutorias la mediana fue de 28 (rango 20-35; IC95% 26-29).
En relacion sobre su percepcion de baja del numero de estudiantes a lo largo del afio
lectivo, el 94,7% (n=54) indicd que observa una clara disminucion. Entre las causas
generales de abandono el 33,3% (n=19) atribuye a causas propias del estudiante,
solo el 1,8% (n=1) a causas propias de la institucion y la mayoria (64,9%, n=37) a
causas tanto propias del estudiante como de la institucion.

4.2. Percepcion de los/as docentes sobre las causas de abandono vinculadas
con la institucion y/o las disciplinas

En la Figura 2 se muestran los resultados de la percepcién de los/as docentes de
primer afio en relacién con las causas de abandono vinculadas a la institucion y/o
las disciplinas tales como el ingreso a una institucion con nuevas normativas, la
organizacion del plan de estudio, el contenido de las areas, las formas de ensefianza
y la masividad. Considerando la sumatoria de las opciones “mucho” y “bastante”,
se observa que la organizacion del plan de estudio y el alto numero de ingresantes
serian las variables que los/as docentes perciben como causas mas relevantes de
abandono: 66,7% y 77,2% respectivamente.

Figura 2. Percepcion de los/as docentes de primer afio como causas de
abandono en relaciéon con dificultades vinculadas con la institucion y/o las
disciplinas.

Ingreso a una institucion con nuevas i izacion del plan de estudio Contenidos de las areas

30 50.9% 30

Frecuencia
Frecuencia
Frecuencia

Nada Poco  Algo Bastante Mucho Nada Poco  Algo Bastante Mucho

Formas de ensefianza Masividad/alto nimero de estudiantes

43.8%

s0mn  316%

Frecuencia
Frecuencia

Nada Poco  Algo Bastante Mucho Nada Poco  Algo Bastante Mucho

Fuente: Elaboracion propia.

SABERES. VOL. 17, NUM. 1 (2025). 57-77. SECCION ARTICULOS 69



Por otro lado, ante la pregunta ¢ cual es su percepcion respecto a la masividad en
el sistema de educacion universitario?, el 91,7% de los/as docentes indicaron que
la masividad es reflejo del tipo de ingreso y la gratuidad de la universidad publica
mientras que solo el 8,3% consideraron que la masividad es reflejo de la calidad y
prestigio institucional.
Dado que la variable plan de estudios fue una de las dimensiones mas destacadas
por los/as docentes de primer afio como causa de abandono, cabe sefialar que
el plan vigente tiene la particularidad de perseguir la formacion de un/a médico/a
generalista orientado/a hacia la atencion primaria de la salud y se fundamenta
en el modelo SPICES (del inglés Student-centered, Problem-based, Integrated,
Community-based, Elective, and Systematic designed). El acronimo se forma en
base a seis estrategias que se destacan como innovacién en el curriculum: centrado
en el estudiante, basado en problemas, integrado, basado en la comunidad, electivo
y sistematico. Esto se contrapone con el modelo del plan previo (denominado Plan
98), en el que los ejes eran: centrado en el docente, basado en la adquisicion de
conocimientos, basados en la disciplina, en los hospitales, en los estandares y en el
aprendizaje (Chiara, 2005).
A mas de 20 afios de un cambio de paradigma en el plan de estudios, aun hay
docentes que deslizan alguna critica al mismo reafirmando conceptos claves del
plan previo (Plan 1998):

No existe un modelo de ensefianza y aprendizaje en medicina ideal, cada uno debe

estar adaptado a las posibilidades institucionales y ambito econémico y geografico. Sin

embargo, abogo por una ensefianza de la medicina basada en la figura del "maestro",

quien transmite su experiencia de vida. Con una base de conocimientos sdlidas, el

alumno deberia, si tiene vocacioén, tener un transcurrir agradable por la institucion

(Respuesta Docente 17, Masculino, entre 60 y 69 afos).

En el mismo sentido, algunos afirman que el plan de estudios no fue pensado para
convivir con la masividad:

El disefio curricular organiza el aprendizaje centrado en el estudiante y a partir de
situaciones problematicas, estas instancias no pueden ser masivas, tienen que
ser grupos reducidos para que se produzca el intercambio y la construccion de
conocimiento. El formato taller que tratamos de utilizar en mi disciplina puede abarcar
30-40 estudiantes, pero tenemos 90 o mas, lo cual dificulta una dinamica productiva
(Respuesta Docente 16, Femenino, entre 40 y 49 afios).

En relacion con lo anterior, el 49,1% (n=28) de los/as docentes expreso que la
masividad afecta negativamente la calidad, mientras que el 50,9% (n=29) considera
que puede haber educacion de calidad en un contexto de masividad.

Por otro lado, la politica de admisién a nuestra Universidad con ingreso irrestricto
constituye una categoria recurrente por parte de los/as docentes al momento de
discutir la problematica del abandono en un contexto de masividad como es el caso
de FCM. Esto generalmente queda compendiado en dos posiciones antagonicas:
quienes defienden el ingreso restringido poniendo énfasis en la preservacion de
patrones de excelencia académica, frente a quienes defienden el ingreso irrestricto
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priorizando criterios de justicia social (Juarros, 2006).

En nuestra investigacion pudimos recuperar relatos que hacen referencia a esas dos
posiciones. Entre quienes afirman que la masividad condicionaria una disminucion
de la calidad, encontramos argumentaciones que refieren a la falta de infraestructura
adecuada para alojar a tantos estudiantes, y a la falta de preparacion de los/as
docentes, entre otros:

Me parece excelente la inclusion y la posibilidad de que todos podamos estudiar, pero

creo que la facultad por infraestructura, organizacién, plantel docente y no docente no

esta preparada para recibir la cantidad de ingresantes que recibe ni muchos menos para

organizar bien las préacticas en los efectores que es a mi criterio el principal problema

de la masividad, repercutiendo negativamente en la formacion (Respuesta Docente 54,

Femenino, entre 20 y 29 afios)
En este sentido, es preciso tener en cuenta los planteos de Litwin (2009), quien
sostiene que, si bien es posible la ensefianza masiva de calidad, se requiere de
profesores con experiencia que asuman la responsabilidad de la docencia en los
grupos numerosos, el disefio de estrategias de ensefianza innovadoras y sistemas
de evaluacion disefiados con instrumentos validos y confiables.

Por su parte, entre los/as docentes de nuestra muestra que defienden la excelencia
académica en un contexto de masividad, se observa una reivindicacion del principio
de inclusion educativa en las universidades publicas, valorando a la gratuidad y el
ingreso irrestricto como rasgos distintivos de la universidad argentina:

Masividad y excelencia académica no son conceptos contrapuestos debidamente

organizados. La universidad publica es una fortaleza que tenemos como Nacién

y debemos defenderla...En nuestro pais el porcentaje de gente que accede a la

universidad sigue siendo muy bajo, este porcentaje demuestra a las claras que gratuidad

no es sinénimo de accesibilidad (Respuesta Docente 41, Masculino, entre 30 y 39 afios)
En relacién con lo anterior, en un estudio sobre docentes de primer afo de tres
facultades de la UNR se hallé que la mayoria (58%) considera que el ingreso directo
con instancia de ambientacién y acompafiamiento seria la modalidad mas adecuada
de acceso a la universidad, el 18,6% prefiere el examen eliminatorio sin cupo, 18,6%
optan por el examen no eliminatorio y un 11,9%, el examen eliminatorio con cupo.
Asimismo, en dicho trabajo se sefala que el 30,5% estd en desacuerdo con su
salario y el 40,7% indica problemas en la infraestructura (Pierella et al., 2020).
Asi, las condiciones de trabajo docente constituyen un componente central a revisar
en miras a atender a las problematicas del abandono en los primeros afios. Segun
Pierella (2018), los/as profesores de primer afio constituyen actores centrales en el
proceso de recepcion de los/as ingresantes, por o que como primera “cara visible”
de la institucion, representan un factor importante en el devenir de las trayectorias
académicas. Sin embargo, la autora advierte respecto de que un “alto porcentaje de
cargos simples (superior al 60%) podria condicionar una pertenencia institucional de
baja intensidad” (Pierella, 2018 p.166). Asimismo, la misma autora revela que

en las entrevistas se desprenden reclamos de inversion educativa y mejoras en la
gestion institucional como cargos con mayores dedicaciones en primer afo, mejor
relacion docentes/estudiantes, mayor estabilidad y necesidad de recomposicién
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salarial, mejoras en aspectos de infraestructura, politicas de formacién docente, etc.
(Pierella, 2018 p.167).

4.3. Percepcion de los/as docentes sobre las causas de abandono vinculadas
con el estudiante.

En la Figura 3 se muestran los resultados de la percepcion de los/as docentes de
primer afo en relacion con las causas de abandono vinculadas con las dificultades
propias de el/la estudiante. Considerando la sumatoria de las opciones “mucho” y
“bastante”, la aprobacion de las evaluaciones (77,2%), la adaptacion a las exigencias
académicas (84,2%) y la escasez de conocimientos previos (77,2%) son las variables
que los/as docentes perciben como principales causas de abandono.

Figura 3. Percepcion de los/as docentes de primer afio como causas de
abandono en relacion con dificultades vinculadas con el/la estudiante

Aprobacion de evaluaciones i6n a las exit i émi Escasez de conocimientos previos

52.6% 47.4%

Frecuencia
Frecuencia
Frecuencia

Algo  Bastante Mucho Poco  Algo Bastante Mucho Nada Poco  Algo Bastante Mucho

Problemas vocacionales Aspectos del aprendizaje

Frecuencia
Frecuencia

Nada Poco  Algo Bastante Mucho Poco  Algo Bastante Mucho

Fuente: Elaboracion propia.

Pogré et al. (2018) advierten sobre la recurrencia de dichas percepciones, afirmando,
de modo contrario, que los factores determinantes de los problemas de pasaje entre
niveles no atafien solo a las competencias académicas ofrecidas en la escuela
secundaria o al nivel socioeconémico de los/as estudiantes, sino que la ensefianza
en la universidad y sus dispositivos institucionales son constructores de dificultades
y obstaculos para la articulaciéon. Coincidentemente, Ezcurra (2019) afirma que la
principal dificultad en el periodo de transicion es la distancia entre las experiencias
educativas previas y las nuevas culturas institucionales y académicas, donde puede
imperar un desconocimiento respecto del tiempo que demanda la carrera y sus altas
exigencias, dificultades en cuanto a la organizacion del tiempo y a la falta de algunas
habilidades de aprendizaje o técnicas de estudio. Asimismo, Pierella (2015) sostiene
que el encuentro con “otros” significativos va a ser determinante en procesos de
permanencia en la institucion universitaria; asi, el rol que desempefia el/la docente y
el acompafamiento cobra mayor relevancia para sortear esas dificultades.
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4.4. Percepcion de los/as docentes sobre las causas de abandono vinculadas
con condiciones externas.

Considerando la sumatoria de las opciones “mucho” y “bastante” la situacion
economica familiar fue considerada en un 68,4% como causas de abandono mientras
que adaptacién a la vida en la ciudad mostré un menor porcentaje (47,3%). Aqui
es preciso considerar las desigualdades en el capital econémico y cultural como
condicionantes del “éxito” académico y los diferentes modos de vivir la condicion de
estudiante segun el lugar de pertenencia y las competencias culturales necesarias
para integrarse a la vida universitaria (Bourdieu, 1997; Ezcurra, 2011)

Tanto para estudiantes que proceden de localidades pequefias como de paises
limitrofes, la adaptacién a la ciudad (o a una nueva ciudad) es un factor importante
al momento de reflexionar sobre la problematica del abandono. En este sentido,
Carli (2012) indaga la heterogeneidad en las formas de vinculacion con el entorno,
la circulacion por la ciudad, el modo de construir y apropiarse de los espacios y las
rutinas cotidianas atravesadas por las diferencias de procedencia y género.

5. Reflexiones Finales

La investigacion realizada permite mostrar en primer lugar la realidad del incremento
de la matricula de ingresantes en la FCM-UNR en el periodo estudiado (2010-2020),
al mismo tiempo que la disminucién en el nimero de egresados/as. Por otro lado,
la clara disminucion de ingresantes que alcanzan la segunda area de primer afio, el
bajo numero de estudiantes que se inscribe a la primera area de segundo afio y el
desgranamiento observado de las cohortes 2010 y 2011, son indicadores de que el
abandono es una problematica relevante en la FCM UNR.

Asimismo, cabe tener en cuenta que la interrupcion de la cursada o la existencia de
“trayectorias interrumpidas” (Panaia, 2015) es uno de los procesos mas significativos
en el andlisis de secuencias de abandono en la relacién formacion-trabajo, como un
indicador de las dificultades de los/as estudiantes para finalizar su carrera. Como
afirma Panaia (2015, p. 29) “la cronificacion o aumento de la duracion de carreras es
el efecto contraproducente a la ausencia de una racionalidad explicita de abandono
de los estudios”. En otras palabas, la cronificacion o aumento de la duracion de
carreras puede ser un factor devenido de la indecision sobre abandonar o no la
carrera.

El abordaje desde la perspectiva de los/as docentes pretendiod incorporar a la
institucion como parte de la problematica. Esta dimensién es importante dado que
los/as docentes de primer afio son fundamentales como primer contacto de los/as
ingresantes con la universidad y, por lo tanto, constituyen actores centrales en el
proceso de recepcion de los/as ingresantes involucrados en diferentes aspectos
vinculados a las multiples causas de abandono (Pierella, 2018).

La escasez de conocimientos previos fue uno de los factores mas relevantes
sefialados por los/as docentes y muchos de ellos (33,3%) consideraron como Unica
causa macro de abandono factores propios de los/as estudiantes sin atribuirle
responsabilidad alguna a la institucién. Coincidentemente con nuestros resultados,
en otros estudios realizados en tres facultades de la UNR, se observé que un gran
porcentaje de docentes de primer afio adjudican la responsabilidad del abandono a
los propios ingresantes indicando que las principales causas estarian vinculadas con
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escaso conocimiento previo, dificultades en el aprendizaje y evaluaciones y frente a
exigencias academicas basicas (Pierella, 2018; Pierella et al., 2020). Asimismo, las
dificultades institucionales y de las asignaturas no son consideradas fundamentales
a la hora de pensar posibles causas del abandono (Pogré et al., 2018).

En este sentido, Ezcurra (2011) sostiene que las instituciones configuran un
condicionante primario para el desempefio académico y la permanencia de los/as
estudiantes y que cuando el fracaso académico es atribuido a los/as estudiantes
y no a las instituciones, las acciones habituales son programas dirigidos a los/as
estudiantes mas que a los/as docentes.

Queda manifiesta la necesidad de indagar mas profundamente las percepciones de
los/as docentes y el rol institucional en esta problematica. Desde una mirada critica
también hacia el interior de la institucién es posible se conciban mejor las causas
principales del abandono y con ellos las incidencias en sus posicionamientos en
relacion con la ensefanza.
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